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Resumo

O presente artigo tem como objetivo refletir soarensercdo da musica no cotidiano da
educacéo infantil e o papel do professor frenteeama. Para tanto, inicialmente abordamos
algumas questbes relacionadas a forma como a mpait&ipa do desenvolvimento da
crianca e as habilidades que a mesma desenvolvelagdio a musica nas diferentes etapas
do desenvolvimento infantil. Também tratamos detp do ensino da musica nesse nivel
de ensino e da responsabilidade que o educadanipesse sentido. Na sequéncia tratamos
da formacao de professores da educacéo infantivengue € a partir dela que se configura
um dos aspectos que permeia a pratica do profasigme atua junto as criancas nas
instituicdes formais de ensino. Sobre a formac&seakeprofessores ressaltamos a importancia
da pratica nesse processo ja gue a mesma devermeb@a como eixo central no curriculo
de formacado de professores. Também discorremos ssbdesafios que recai tanto sobre os
profissionais da educacao infantil quanto aos detrsadores, que precisam atualizar-se
continuamente no que diz respeito as tendénciasraicags da sociedade moderna.
Finalizamos o presente trabalho refletindo sobmecessidade que formagao dos profissionais
da educacéo infantil assume no sentido de que manalorde varios aspectos que vao desde
questdes relacionadas ao desenvolvimento humanmai@es de cultura e sociedade,
incluindo o papel da musica nesse processo, umaguwea presenca da muasica na vida dos
seres humanos € incontestavel se considerarmas mp@sma tem acompanhado a histéria da
humanidade, ao longo dos tempos, exercendo agdiferisntes funcdes.

Palavras-chave:Educacéo Infantil. Masica. Formacéo de Professores

Introducao

A presenca da musica na vida dos seres humanosrééstavel, uma vez que ela tem
acompanhado a histéria da humanidade, ao longaednsos, exercendo as mais diferentes

funcdes. Além disso, € possivel afirmar que ela pstsente em todas as regides do globo,
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em todas as culturas, em todas as épocas, owasmasica € uma linguagem universal, que
ultrapassa as barreiras do tempo e do espaco.

No entanto, nos meios académicos da area da Eduycagaulsica tende a ser vista
como ornamental, pouco substantiva, ou € tratadfmrdea pouco cientifica; no campo da
Musica, € pouco valorizada ou carece de concepri@és sélidas a respeito da Educacao
Infantil como primeira etapa da educacao basicaGNBIRA, 2006).

Para Jeandot (1993) as pesquisas sobre educac&malnmaes Brasil se mostram um
pouco lentas, se comparadas as que se desenvalvemtes dominios artisticos, devido ao
fato de a musica ser uma arte auditiva, interidazaue exige mais esfor¢o, ao contrariod as
artes visuais, cuja captagdo é mais imediata.

Em relacdo a Educacao Infantil € importante comaidgue a musica esta presente, de
modo inequivoco, no cotidiano das criancas. Nemsid®, Nogueira (2006) ainda afirma que
os brinquedos musicais fazem parte da vida dagaialesde muito cedo — é por meio dos
acalantos, das parlendas, dos brinquedos ritmattos mée e bebé, que se estabelecem as
primeiras experiéncias ludico-musicais da vida meamaMais tarde, outros tipos de
brincadeiras musicais, cada vez mais dinamicas verdgiicadas, vdo ampliando os
referenciais auditivos das criangas, num processpe crescente. Ainda de acordo com a
autora, este processo tende a se intensificar c@oesso aos meios de comunicacao de
massas e a diferentes fontes sonoras, processataabaente bastante disseminado junto as
diferentes camadas da populacéo brasileira.

Também € importante salientar que ouvir musicagrag@r uma cancao, brincar de
roda, realizar brinquedos ritmicos, sao atividagless despertam, estimulam e desenvolvem o
gosto pela atividade musical, além de propiciarivé@ncia de elementos estruturais dessa
linguagem.

A relevancia da insercdo musical na educacéo ihtamibém esta fundamentada na
prépria Lei de Diretrizes e Bases para a EducagimoNal (Lei i 9394/96) quando afirma
que a finalidade da educacao infantil esta reladarao desenvolvimento integral da criancga,
ou seja, pensando nesses termos, a musica assumpepanfundamental no processo de

desenvolvimento infantil em seus varios aspectos.
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A Musica na Educagéo Infantil

A relacao afetiva das criangcas com a musica acentiecacordo com Borges (1994),
desde muito cedo podendo ser facilmente compronadaeacdes de prazer que as mesmas
apresentam ao serem embaladas, as cantigas de mosgorimeiros movimentos de danca,
independentemente do contexto histérico-culturabemestejam inseridas.

Oliveira, Bernardes e Rodriguez (1998) afirmam @secriancas, mesmo antes de
aprenderem a falar, se expressam através de mdesnesons e ritmos. Para as autoras, a
convivéncia com os diferentes sons e ruidos é & smportancia, pois através dos mesmos
se faz descobertas e com elas, o conhecimenta@aazdo do diferente.

Ainda de acordo com as autoras, a primeira deseoldes sons e do ritmo se da
através do préprio corpo e do ambiente ao redor.sBp criativo, 0 ser humano rompe
continuamente os esquemas repetidos das expeséawiariores e vai explorando novos

caminhos.

Quando a criangca escuta uma musica, ela se coacertiende a acompanha-la,
cantando e fazendo movimentos com o corpo. Issengielve o senso do ritmo nos
pequeninos. Aprendendo a ouvir, a crianca podetirapea musica, recriando-a. E
importante que nés, educadores, valorizemos o etoridcao da crianca, para que
ele seja significativo no seu contexto de desemwvamato. (OLIVEIRA,
BERNARDES e RODRIGUEZ, 1998, p. 104).

Jeandot (1993) vai ao encontro dessas afirmac@alquelata que a receptividade a
musica € um fendmeno corporal. De acordo com aagusocrianca, ao nascer, passa a ter
contato com um universo sonoro que se localizacnotdela, ou seja, os sons produzidos
pelos objetos e pelos seres vivos. Assim, suaaelagm a musica se torna imediata, seja
através dos aparelhos sonoros de sua casa, ssj@satto acalanto da mae e do canto de
outras pessoas.

A autora também ressalta o fato das criancas @ostde acompanharem as mausicas
com movimentos corporais, seja com palmas, sapseadlteios de cabeca, dancas, entre
outros, sendo a partir dessa relacdo entre 0 songesto da crianca que ela constréi seu

conhecimento sobre musica.
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Portanto, a autora salienta que é possivel constagaande influéncia que a musica
exerce sobre a crianca. E por isso que os jogoadibs, proprios dos primeiros anos de vida,
devem ser incentivados e trabalhados na escola.

Jeandot (1993) descreve as habilidades que as;asiatesenvolvem em relacdo a
musica nas diferentes etapas do desenvolvimerantinfDe acordo com a autora, cada idade

reserva um aspecto particular em relacdo a missoao que aproximadamente em torno de:

e 2 anos, a crianca é capaz de cantar versos solfagmentos de cancdes,
geralmente fora do tom. Reconhece algumas melodiasantores. Gosta de
movimentos ritmicos em rede, cadeira de balangg, et

» 3 anos, a crianga consegue reproduzir cancdeisasit embora geralmente fora do
tom. Tem menos inibicdo para cantar em grupo. Remmn varias melodias.
Comega a fazer coincidir os tons simples de setocemm as musicas ouvidas.
Tenta tocar instrumentos musicais. Gosta de partd@ grupos ritmicos: marcha,
pula, caminha corre, seguindo 0 compasso da musica;

* 4 anos, a crianca progride no controle da vortidjza com facilidade de jogos
simples, cantados. Interessa-se muito em dramatizacancfes. Cria pequenas
musicas durante a brincadeira;

e 5 anos, a crianca entoa mais facilmente e coesegutar melodias inteiras.
Reconhece e gosta de um extenso repertério muslcalsegue sincronizar 0s
movimentos da mao ou do pé com a musica. Repragltans simples de ré até do
superior. Consegue pular em um sO pé e dancar rooefo ritmo da musica.
Percebe a diferenga dos diversos timbres (vozésfosb instrumentos), dos sons
graves e agudos, além da variagdo de intensidade €& fraca);

* 6 anos, a crianga percebe sons ascendentesendestes. Identifica as formulas
ritmicas, os fraseados musicais, as variagdes dinamto e a duracéo dos valores
sonoros. Adapta palavras sobre ritmos ou trechacalys conhecido. Acompanha
e repete uma sequéncia ritimica;

e 7 anos, a crianca expde e defende suas idéiag €@ siléncio, acompanhando a
melodia e o ritmo da musica. Canta acentuando mabadas palavras. Bate as
pulsacBes ritmicas com as mads, enquanto o0 péuacenttempo mais forte.
Distingue ritmos populares — baido, rock, sambacha valsa —, expressando-se
com o corpo, criando gestos livremente, segunde e#si0. Produz pequenas
melodias (compostas de perguntas e respostas) dseguma foérmula ritmica.
Interpreta musicas com expressao e dinamica;

» 8 anos, a crianga € mais rapida em suas promEdes e também compreende
melhor as dos demais. Percebe e distingue comaseguios elementos ritmicos ,
criando frases ritmicas;

* 9 anos, a crianca adquire maior dominio de simae&osta muito de conversar. E
capaz de distinguir os elementos da musica: meloiimo, harmonia. Percebe o
fraseado musical. L&, interpreta e responde a fldsnitmicas;

« 10 anos, a crianca facilamente cria sonoplaptiaa histérias e trilhas sonoras para
novelas. Canta a duas ou trés vozes. Gosta de,caata ndo cancdes pueris. Escuta
discos com entusiasmo, principalmente de musicas teadas na televisédo e no
radio;

* a partir de 11 anos, o entusiasmo € o trago caaacteristico. Facilmente a crianga
perde sua propria identidade em fungéo do grupdarsas coletivas a atraem. E a
época de montar 6pera, criar uma obra musical efjuim. Os debates, no nivel
analitico, aumentam. Ouve com facilidade tanto aicalpopular quanto a classica.
Gosta muito de musica americana. (JEANDOT, 19983¢64).
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A autora ressalta que todas essas caracteristdasnvde crianga para crianga, sendo
gue o desenvolvimento da mesma pode ser acelemad@sa da interferéncia do trabalho de
musicalizacéo realizado na escola. E importante ajyeofessor tenha cuidado para, por
exemplo, ndo dar énfase exagerada a parte ritmicde&rimento dos elementos melodicos,
culturais, formais e criativos que compdem a musica

O Referencial Curricular Nacional Para a Educacafantil (1998) ressalta a
importancia de se trabalhar na pré-escola, condaties que envolvam musica, por ser este
um excelente meio para o desenvolvimento da exjoes® equilibrio e da auto-estima das

criangas.

Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de naddizar brinquedos ritmicos,
jogos de méo, séo atividades que despertam, eatimelldesenvolvem o gosto pela
atividade musical, além de atenderem as necessidgdexpressdo que passam pela
esfera afetiva, estética e cognitiva. (BRASIL, 1998

Forquin e Gagnard (1982) apud Nicolau (1997) tambéssaltam a importancia da

musica na educacao infatll quando afirmam que araésum

inestimavel beneficio para a formacdo, o desenwamio, o equilibrio da
personalidade da crianca e do adolescente; o a@eswdsica constitui-se nas
possibilidades de criar, de interpretar ou de Quyire podem ser estimuladas,
desenvolvidas e educadas. (FORQUIN e GAGNARD, 1#8% NICOLAU, 1997,
p. 251).

Para Jeandot (1993) o objetivo do ensino da musicareside na transmissao de
técnicas, mas no desenvolvimento do gosto pelacaisi da habilidade para captar a
linguagem musical além de expressar-se através medaibilitando o acesso do educando a
um imenso patriménio musical que a humanidade amstouindo.

Nesse sentido € importante ressaltar que € densaipitidade do educador, enquanto
um dos maiores modelos de imitacdo da criancacréiico e criativo na escolha do que

apresentar a mesma, garantindo, com isso, quéalhmaseja interessante para ambos.
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Além da competéncia técnica, o professor deversgivo. A necessidade de criar é
comum a todas as criangas, que, ao interagirem @omundo, controem seu
conhecimento. O educador ndo deve perder a opdat@i de aproveitar essa
disposicdo. (JEANDOT, 1993. p. 133).

Para a autora cabe ao adulto compreender de goe farmusica constitui uma
possibilidade expressiva privilegiada para a caangponsiderando que a mesma atinge
diretamente sua sensibilidade sensorial e afetiva.

A autora ainda afirma que € de suma importancienektr a crianca a fazer suas
proprias descobertas, cabendo ao educador enrigueepertorio musical da mesma atraves
de materiais a serem explorados, observando olhmlde cada crianca e planejando
atividades que envolvam musicas de diferentes palediferentes formas, de diferentes
épocas, de diferentes compositores. O trabalhaafegsor deve ser criativo para despertar a
motivacdo na crian¢a, pensando em novas possibéédde aprendizagem além de facilitar,
qguando solicitado, as atividades dos alunos.

Paschoal e Zamberlan (2005) também enfocam a iéwpmat do professor organizar
um espago que permita a participacdo de todasiascas, reunindo, para isso, toda e
qualquer fonte sonora como brinquedos, instrumemigsicais e objetos variados, podendo-
se incluir os materiais reciclaveis.

Para Jeandot (1993) a musica é linguagem e, dessa,fdeve-se seguir, no que diz
respeito a muasica, 0 mesmo processo de desenvoldimee se adota quanto a linguagem
falada, ou seja, € necessario que a crianca sp@st@xa linguagem musical e dialogue com
ela sobre e por meio da musica.

A autora também coloca que da mesma forma que emdigbm a linguagem, cada
grupo social, cada civilizacdo possui sua expressdgical propria. Nesse sentido, antes que
o educador transmita sua cultura musical proprimn@ortante que o mesmo investigue o
universo musical do qual a crianca faz parte, exj@odo, com isso, a criacdo de novas
formas de expressao através da musica.

No entanto, Borges (1994) afirma que, embora searde com a importancia que a
musica tem na educacédo das criancas, € freqUenlepaear, nas classes pré-escolares, com
atividades musicias limitadas exclusivamente aodygdo de cantigas utilizadas com
finalidades apenas didaticas, quando as mesmagiatavdigar-se primordialmente as
emocoOes, no sentido de proporcionar um momentgad®pao ouvir, cantar, tocar e inventar

sSons e ritmos.
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Para a autora, se a musica for utilizada na edadaé@ntil apenas com o objetivo de
ensinar conceitos matematicos, anunciar o0 momeatbistéria ou do lanche ou reforcar
habitos de higiene, a funcao primeira da mesmagestado desvirtuada.

E para que isso ndo aconteca, € necessario quiFesgor seja sensivel a expressao
musical, o que nédo significa que o0 mesmo tenhasgueim especialista em musica ou que
saiba, necessariamente, tocar algum instrumengéod&le sim, estar consciente de que, em

contato com a musica, a crianca podera:

» manter em harmonia a relacédo entre o sentirenegs;

* proteger a sua audicdo, para que nao se atriafiteddo aumento de ruidos e da
desqualificacdo sonora do mundo moderno;

« habituar-se a isolar um ruido ou som para daséimtido, especificidade ou beleza
que lhe sao proprios. (BORGES, 1994, p. 101).

Dessa forma, os conteudos relacionados a musicatizdeverao ser desenvolvidos
nas instituicbes de educacao infantii como consedm construcdo organizados em um
processo continuo e integrado de modo que as asadesenvolvam, dentre outras, as
capacidades de identificar e explorar os elemedéosnUsica a fim de que se expressem,
interajam e ampliem seus conhecimentos sobre o aund

Partindo dessas idéias, € importante refletir saligamas questdes relacionadas a
formacdo de professores, especialmente os da e€duaai@ntii uma vez que € a partir da
mesma que se configura um dos aspectos que pearpeddica do profissional que atua junto

as criancgas nas instituicdes formais desse nivehsi@o.

Reflexbes sobre a Formacgéo de Professores

Em se tratando das questdes relacionadas a forndacfmfessores Novoa (1997, p.
25) afirma que a mesma deve estimular uma perspectitico-reflexiva que forneca ao
professor “os meios de um pensamento e que fa@btedindmicas de auto-formagao
participada”. Assim, torna-se possivel ao profestegenvolver as habilidades necessarias
para atuar em sala de aula junto aos alunos nalseaid forma-los, sem deixar, no entanto,
de considerar que estar em formagao implica ermuestimento pessoal, um trabalho livre e

criativo sobre os percursos e 0s projetos propcias, vistas a construcdo de uma identidade.
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Além disso, ainda de acordo com o autor, o deseimwehto profissional do professor
pode ser estimulado através de sua formacdo, coesenvolvimento de uma autonomia
contextualizada da profissdo docente.

Assim, a formacédo do professor deve valorizar pgrags que possam promover a
preparagao de professores reflexivos, no sentidasdemirem a responsabilidade do seu
proprio desenvolvimento profissional e de particgpa na implementacdo das politicas
educativas (NOVOA, 1997).

No entanto, a énfase na racionalidade técnica temtaolo a possibilidade de um
desenvolvimento profissional do docente mais addm@asua pratica pedagdgica, pois, “a
l6gica da racionalidade técnica opde-se sempreesengolvimento de uma praxis reflexiva”
(NOVOA, 1997, p. 26).

Por isso, ainda de acordo com o autor, € necesgadcse trabalhe no sentido de
diversificar os modelos e as praticas de formaig@tifuindo novas relacdes dos professores
com o saber cientifico e pedagogico, sem deixaedmnsiderar que a formacéo € constituida
pela experimentacéo, inovacdo e ensaio de novossmmtrabalho pedagogico, além de uma
reflex&o critica sobre sua utilizacao.

Assim, o “processo de formacdo dos professores dewvecar pelo estudo e analise
do ato de ensinar” (YINGER, 1986 apud GOMEZ, 1997111) sendo que a préatica deve ser
concebida como eixo central no curriculo de formatg professores.

Para Cunha (2001) o conhecimento do professor grcdto no seu proprio cotidiano,
contudo ele ndo é apenas fruto da vida na escista, que ele também provém de outros
ambitos e, muitas vezes, exclui de sua préticaeslews pertencentes ao proprio dominio
escolar.

Assim, é possivel concluir que, como € explicitgaw Tardif (2002), o principal
desafio para a formacéo de professores enconina-gstabelecimento de um espaco maior
para 0s acontecimentos dentro do proprio curriauoa vez que o saber dos professores —
entendido aqui como conhecimentos, habilidadespeténcias e atitudes dos docentes — ndo
pode estar desvinculado das outras dimensdes dnoeasnem do estudo do trabalho

realizado diariamente pelos professores.
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Sobre a Formagé&o de Professores da Educagéo Infdnti

E de conhecimento e consenso entre os educadoeeseqos bebés e as criancas
pequenas forem adequadamente estimulados os mekresvolvem a inteligéncia e as
emoc¢odes, construindo, com isso, conhecimentosoeesl

A partir da constatacao de que as experiénciasimheipa infancia sdo de fundamental
importancia para o desenvolvimento do ser humanpapel do profissional da educacao
infantil deve ser submetido a um profundo procelsestudos e reflexdo e, em decorréncia,
as exigéncias relacionadas a sua formacédo devempsgrsadas.

Em 1996, a LDB estabeleceu que a educacao infamtiprimeira etapa da educacao
basica, e tem por finalidade promover o desenvawim integral da crianca até 6 anos de
idade. Sobre a formacéo dos professores, a LDBndigi@ no artigo 62, que para atuar na
educacdo basica é preciso nivel superior em uinileglss ou institutos superiores de
educacao, admitindo como formacdo minima para ociExe do magistério na educacéo
infantil, bem como nas séries iniciais do ensinalimental, a de nivel médio, na modalidade
norma. Prevé ainda que em um prazo de dez anasy & admitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados em servico.

O Plano Nacional de Educacao estabelece como nmet&@rograma Nacional de
Formacéo dos Profissionais de Educacao Infanté g@rantir que todos os dirigentes de
instituicdes deste nivel de ensino possuam, nmptazinco anos, formacao em nivel médio
e, em dez anos, nivel superior.

O Conselho Nacional de Educacgéo, por sua vez, afjume

Os cursos de formacdo de docentes para a Educafgdill nos niveis médio e
superior devem adaptar-se, com a maior urgénciexigéncias de qualificacdo dos
educadores para as criancas de 0 a 6 anos, camidemas transformacdes
familiares e sociais, as caracteristicas sempre megntuadas das sociedade de
comunicagdo e informacdo, e suas consequéncias aelrriangas, mesmo as de
mais baixa renda. (BRASIL, 1998).

Partindo disso, é possivel perceber o desafio ega tanto sobre os profissionais da
educacao infantil quanto aos seus formadores, ge@spm atualizar-se continuamente no

que diz respeito as tendéncias e praticas da sm@edoderna.
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O proprio Conselho Nacional de Educacéo alertaesatiormacdo dos profissionais
da educacao infantil quando ressalta sobre a eigyée medidas praticas e imediatas entre

as universidades e os centros de ensino superior,

gue em regime de colaboracdo com os sistemas psildiprivados de instituicbes
para as criancas de 0 a 6 anos, podem e devenboardtravés de formas criativas
e solidarias, com o grande esforco nacional, par@ngializar e qualificar os
profissionais de Educacao Infantil mo Brasil. (BRIASL998).

Schmitz e Maciel (2003) afirmam que, mais do qusiram coisas, 0 educador de
criancas necessita estabelecer um ambiente deoredatentos no qual as criancas possam
vivenciar e praticar as diversas peculiaridadespe@os de sua personalidade em formacao.

Nesse sentido, o que se constitui como sendo dafuental importancia na formagao
dos profissionais da educacao infantil ndo resideaprendizagem de varias disciplinas
formais. E necessario que esse profissional apranclampreender, respeitar e promover a
mente, os valores, 0s habitos e as atividadesridas;as.

Dai surge a necessidade de que

ao reconhecer as criangas como seres integrosapreedem a ser e conviver
consigo préprias, com as demais e 0 meio ambientaaheira articulada e gradual,
as Propostas Pedagogicas das Instituicbes de Edudafantil devem buscar a
integracao entre as diversas areas de conhecireeagpectos da vida cidada, como
conteudos bésicos para a constituicdo de conhetimervalores. (BRASIL, 1998).

Embora se observe que a formacéo do profission&8ddaacao Infantil esteja sendo
alvo de discussfes no Brasil, € possivel consgaarapesar das mudancas sociais e politicas
ocorridas neste campo, ainda ha muito por se f&mbora a LDB contemple pontos acerca
da formacé&o de professores da educacao infamiésama ndo esclarece sobre qual deve ser o
perfil desse profissional.

Paralelo a tal situagcdo, Monteiro e Marques (208#)mam que existe um
descomprometimento das universidades em estar asmloc no mercado de trabalho,
profissionais que contemplem em sua formacao aeciispdades do trabalho com criancas

pequenas.
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Para as autoras, a critica recai sobre dois poRtwsum lado se tem a ma formacéo
dos profissionais que ja estdo na pratica, poisamwiezes 0s mesmos nao possuem subsidios
tedricos que Ihes possibilitem um movimento reflexespecialmente no que diz respeito a
atuacao junto a crianca além da observacao deesemvblvimento.

Em contrapartida existe uma formacdo académicasqtre criticas em funcdo de

centrar-se apenas em teorias e nao vinculanddiegn&sse processo,

tendo também uma formacdo deficitaria, uma vez spem da faculdade se o
conhecimento do cotidiano das creches, com uma &uwm aluno idealizados, com
uma familia pensada dentro de padrdes de umalestrdé classe média alta, que
ndo coincidem com a diversidade de sujeitos e ¢@®®m com as quais devera
trabalhar. (MONTEIRO E MARQUES, 2004, p. 208).

Ao se avaliar essas questdes tratadas acima, peseetbma urgente necessidade de
ressignificagdo das concepcdes relacionadas a gudafantil, especialmente no que se
refere a formacgéao dos profissionais a ela destsado

Portanto, é possivel reconhecer que a formacaprmdissionais da educacéao infantil
necessita abranger varios aspectos que vao desdtegsl relacionadas ao desenvolvimento
humano até nogdes de cultura e sociedade. E dl@ro qnesmo n&o sera um especialista em
todos os aspectos atrelados a sua formacédo, masadem, estar atento a todas as dimensdes

que dizem respeito a crianca e a sua formacaaimud ai 0 papel da musica nesse processo.
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